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Didactico

Prof. Enrique Puchet C.

De pocas cosas se habla tanto, hoy en dia, como del fracaso de los sistemas
educativos, o, llanamente, la crisis de la educacion como tal. No haremos el inventario de
las quejas: a cada paso se las encuentra en la palabra de autoridades y técnicos,
gremialistas y medios de masas. Aqui nos ocupara dar forma a un tema que goza de la 7
predileccion de los inconformes. Es el de las materias de estudio, de las que se supone
que, con su acumulacion irracional, incluso con su sola presencia en los curriculos,
representan un obstaculo que remover, un resabio de tiempos en que imperaba una suerte
de enciclopedismo ya invalido. Adelantamos que nos parece que, en esto como en todo,
hay que evitar el recurso de refutar lo que nos desagrada dibujando arbitrariamente su
caricatura. La verdad es que, creemos, hay todavia algo bueno que decir a favor del
empefio de saber que se ejercita sobre contenidos determinados por lo tanto, a favor de
atarear, al que aprende, con materias precisas, con asuntos aportados por disciplinas
especificas; si bien hay que admitir que eso, tan clasico, de “estudiar temas”, requiere un
replanteo que lo vitalice, una visidn renovada para distinguirlo de la vieja agenda en que
la jornada escolar se presentaba —se presenta todavia— como un sucesion inconexa de
Ciencias y de Letras.

Se tendra en cuenta, para empezar, una advertencia indispensable. Tenemos que
admitir nuestras limitaciones. No solo habla cada cual segun le ha ido en la feria, sino que
no todos hemos frecuentado la misma feria. Lo nuestro ha sido un area imprecisa, la de

las ciencias humanas, y, aun, un trato con ellas cuya matriz, filoséfica, hace que todo
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revista un aire de conjetura, si acaso bienintencionada. En nuestro caso, ha faltado
dominio de areas de conocimiento componentes del “cuadro de las ciencias”. Si esto da,
eventualmente, ocasion de abarcar los asuntos con mayor amplitud, lleva también, en su
flanco, un factor de debilidad asertiva que no vacilamos en reconocer sin subterfugios.
Tdmense, pues, nuestras consideraciones como incitaciones a ensayar busquedas mas

autorizadas; si resultan estimulantes, eso es cuanto pretendemos.

X

La queja esta en el ambiente. Se la oye bajo formas como estas: “Necesitamos
mentes con conciencia geografica, no acopiadores de nombres de rios y montafias;
cabezas matematicas, y no recitadores de teoremas; seres filosofantes, no archivadores de
citas célebres; gentes con sensibilidad artistica, en lugar de contempladores extaticos de
obras maestras”, y asi sucesivamente.

¢Es todo lo que puede decirse? ;Nos conformariamos, sin mas, con este modo de

condenar que presenta al acusado con perfiles que predisponen al rechazo?

Locales

Aunque importaria llevar mucho mas lejos el relevamiento, algunos testimonios
locales, o vertidos en el pais, pueden orientar sobre lo que intentamos poner de relieve:
se cuestiona generalmente que haya interés, eficacia educativa, en prestar atencion a los
contenidos y se proclama la superioridad de adquirir (v demostrar) “habilidades” o
“competencias”. El enjuiciamiento de las “materias” se muestra propicio a la caricatura.

Veamos una nota aparecida en el diario montevideano “El Pais”, de 21.08.2016.
El periodista recoge el discurso ambiente cuando escribe: “El gobierno ha optado por
priorizar la adquisicion de competencias por sobre el curriculo propiamente dicho. Se
valora que el estudiante pueda enfrentarse a ciertas situaciones, en vez de fijarse si sabe
de memoria lo que pas6 en la Batalla de Las Piedras™. Y, en efecto, el jerarca entrevistado
expresa con nitidez ese punto de vista (dejamos de lado el coloquialismo): “Es homologar
por formacion y no por contenido. No acreditar contenidos sino competencias,
capacidades, estructuras que se generaron por otros medios que los proyectados en el aula

0 los planes de estudio”.

Es verdad que este lenguaje no se corresponde cabalmente con el fendmeno en

cuya busqueda andamos, esa hostilidad a las disciplinas en tanto que pretendida columna
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vertebral del trabajo escolar. Mayor es la correspondencia si apelamos a lo que ha
manifestado, en visita a Uruguay, la responsable de Desarrollo Curricular de un pais,

Finlandia, que suele ser visto como paradigma de reformas educativas exitosas.
Manifiesta, en efecto: “Surgieron elementos a cambiar. No necesitabamos aspectos

especificos de las materias, sino méas bien habilidades sociales y emocionales, asi como

aprendizajes amplios y transversales”.

Nuestra hipotesis es que vale la pena indagar si los bienes que se pretende
promover no requeriran insistir en el cultivo de “materias”, en el ahondamiento de temas,
gjercicio de atencidén que solo es capaz de permitirnoslo la insustituible consulta de
fuentes de conocimiento progresivamente multiplicadas. “Erudicion”, no es una mala
palabra si significa, no consumacion que ahoga la originalidad, sino voluntad de avance
sostenido: esto, solo inspira aversion a nuestra indolencia.

Para ver en perspectiva, es oportuno agudizar la cuestion, evocando posturas
motivadas por la experiencia de la Escuela Nueva. Alli aparecen argumentos que, se lo
sepa 0 no, vuelven a expresarse en educadores de nuestros dias. Se entabl6 entonces todo

un proceso al “contenidismo”, y los deweyanos encabezaron la protesta.

La leccién bien aprendida

William H. Kilpatrick (Filosofia de la educacion, 1951, ver especialmente el
capitulo XVI; hay edicién en espafiol: Bs. As., Nova, 1957) dibuja —a nuestro juicio, no
siempre con acierto— el perfil de una institucion escolar, a la que llama “escuela
alejandrina”, que se supone ha sido la predominante en la cultura occidental, una linea
temporal que se inaugura con los reinos helenisticos pos-Alejandro (finales del siglo IV
a. C.) y llega a nuestros dias (apenas si individualidades como Comenio y Pestalozzi
constituyen excepciones). Su regla habria sido algo como esto: si repites bien, aprendes
bien, y un examen ad-hoc lo comprobara sin dudar. En el origen, habria estado la
autoridad impresionante de los grandes clasicos en filosofia y en literatura. Luego, el
autoritarismo religioso —lo mismo el catélico que el protestante—, unido a la precision de
los métodos (sin excluir los castigos), construyeron una tradicion que la “escuela nueva”
tiene la dificil mision de demoler. De ahi el titulo de Kilpatrick: “La concepcion antigua

(alejandrina) de la educacion contra la nueva”.
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Todos nos hemos familiarizado, en diversa medida, con esta version de los hechos,
hasta el punto que “escolar” pasa por sindnimo de un modo de saber estereotipado y
simplista. Nuestro autor nos hace fijar en una categoria que, venimos diciéndolo, atrae la
aversion de quienes afirman la necesidad de innovar: la nocion de “contenido”, que en
este uso evoca un cumulo de datos brutos que permanecen inasimilados, tan pronto
recibidos como olvidados. Los fragmentos siguientes son ya lugares comunes de la
literatura pedagogica:

El tipo alejandrino de educacion para la adquisicion del contenido de la palabra
escrita se hizo universal en toda la cristiandad. La educacion en el sentido escolar
vino a significar el aprendizaje del contenido de los libros, con lo que esto podria
ofrecer, esto y nada mas que esto. Y los que creian en este tipo de escuela tuviera
gran fe en la memorizacion. (...) La forma alejandrina de educacion reduce al
hombre solamente al intelecto, y mas aln, reduce este intelecto en gran parte a la
memoria.

Si uno deseara un criterio facil de aplicar para poder deter-minar si una escuela o
colegio o sistema de educacién es alejandrino, puede encontrarse este criterio en
la forma como esa institucion o sistema escolar juzga el éxito de la ensefianza. Si
la principal prueba del éxito es pasar un examen escrito, y si el almacenamiento u
otra clase de memorizacion ayudard a pasar el examen, la ensefianza es
alejandrina.

Elocuente, aunque a costa de cierta exageracion que convendra revisar; en un
punto, es verdad, el autor se muestra mas inclinado a matices, los que son siempre
deseables: efectivamente, “intelectualizacion” no equivale a registro mneménico. Y, por
nuestra parte, una recomendacion: todo teorizador en estas cuestiones necesita consultar
a los actores directos, los educadores de aula, que son quienes estan en condiciones de
apreciar a qué distancia de esta version se encuentra actualmente su quehacer diario.

Criticos como el que hemos venido comentando admitian que el alejandrinismo
habia perdido arraigo en el nivel primario, precisamente por la difusion de nuevas
précticas asociadas al movimiento de la Escuela Nueva (desde finales del siglo XIX). En
cambio, los grados medio y superior —en nuestro lenguaje: secundario y universitario—
exhibirian el mayor distanciamiento respecto de fines sociales y vitales (“el caracter y la
personalidad”), acentuando la intelectualizacion y poniendo en el centro un proposito, la
formacion en investigacion, juzgada aqui con una severidad que, por cierto, requiere
reconsideracion (se llega a decir, por el mismo Kilpatrick, que “la preparacion para la
investigacion no es la adecuada para una ciudadania americana eficaz” —grave

afirmacion). Esto, si, nos aboca a una discusion de alcance considerable.
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Se daria esta circulacion altamente inconveniente (obviamos las peculiaridades
del sistema que motiva los reparos: el estadunidense hacia 1950): unos docentes que
valoran el investigar por encima de todo —lo han recibido asi en su graduacion
universitaria- imbuyen de esta misma “ideologia” a quienes tendran a su cargo la
educacion media, la cual se vuelve entonces un transito para el recomienzo incesante. Es
lo que ocurriria entre nosotros si los maestros de las instituciones de formacion docente
fueran, exclusiva o predominantemente, graduados universitarios (incluyendo las
posgraduaciones). Todo el sistema trasuntaria una preferencia por el ideal de individuos
atareados en la elaboracion de “temas” objeto de estudio pormenorizado y excluyente:
saber mucho de poco.

Lo que estd entonces en cuestion es el valor de la “investigacion”. Nuestra
impresion es que, si bien esto de “investigar” Se presta a exageraciones y, aun, a
mistificaciones, existe un sentido posible del “investigar” que implica pasar por
experiencias que no dudariamos en Ilamar conmovedoras, puesto que cabe programarlas
como acciones de conocimiento que ponen al aprendiz en contacto con materiales de
primera mano originados en las vidas de pueblos y de individualidades. Las “materias”
—también conectadas entre si-, los “contenidos” (no para registro memoristico), los
“temas” escogidos por su importancia, son vehiculos adecuados para realizar tales
experiencias a la vez de informacion y de reflexion.

De ello dan noticia los sucintos ejemplos que siguen. Estamos seguros de que otros

practicantes del oficio seran capaces de aportar ilustraciones mas concluyentes.

Esbozos

Lo habitual es, aqui y ahora, reclamar que la educacidn proporcione poderes, y se
supone que para este “nuevo curso” hay que sacrificar contenidos, trato con temas,
cualquier proposito de introducir al estudiante en la arquitectura de las disciplinas. Seria
cuestion de desarrollar habilidad matematica, criterio historico, destreza idiomatica, etc.,
evitando convertir al que aprende en deposito de teoremas, hechos del irrepetible pasado,
vocabulario ampliado...

La verdad es que se derivan argumentos persuasivos a partir de abusos que nadie
va a defender; con lo cual se deja de percibir la eficacia formativa de la “erudicion”

cuando se la abreva en fuentes vivas de informacion, cuando se consigue transformarla
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en meditacion, concepto que —se lo crea 0 no— ocupa el primer plano entre los fines de la
ensefianza mencionados por Auguste Comte.

Hablamos de “materias” con las que hemos tenido que ver en afios de labor
docente —una, la Filosofia, en ocupacion profesional; la otra, Historia, en plan auxiliar
cercano al amateurismo. Por un lado, invitamos a considerar estas posibilidades: acercar
a una version del pasado no tiene por qué reducirse a sumar noticias luego verificables
puntualmente, sino ensanchar la comprension de la vida de las sociedades. Conocer a un
filosofo moderno significa realizar un esfuerzo, por asi decirlo, de acompafiamiento. En
los dos casos, se trata de meternos en el “espesor” del tiempo, como gustaban decir los
bergsoneanos de la primera mitad del siglo XX.

Conocer a un filésofo nos familiariza con métodos de busqueda, con modos de
adquirir certezas que solo pueden pasar al aprendiz —todos lo somos— entablando dialogo
(por lo tanto, libre de autoritarismo) con la palabra de los Maestros. Para esto se necesita
aplicarse a una materia, tematizar; lo cual Unicamente puede ocurrir en la lectura directa,
un arte que yace olvidado en ciertos apresurados planteos de nuestros dias. Tales
experiencias son auténticos “ejercicios espirituales”. Y nada de esto es posible si nos
estamos empefiando en procrear “espiritus filosoficos” que divagarian vacios de
sustancia: un nuevo formalismo, una recaida en el estilo “alejandrino”.

Ensayemos una suerte de exploracién tentativa acerca de lo pasado —apenas un
recorte cronoldgico y textual-, para la que la condicién de aprendices nos cuadra
cabalmente. (Queda sobrentendido que saber mucho mas al respecto es, como siempre,
una perspectiva abierta y una exigencia. ;Para qué? Pues, para confirmar, para establecer
conexiones y nuevos hitos, para rectificar).

Proponemos un libro histérico de la Biblia hebrea: 11 Reyes, del que escogemos
el capitulo XVIII.

Nos sale al paso una abundancia de vida cuyo contacto es capaz de contribuir
insustituiblemente a esa “sensibilidad historica” que decimos procurar y a la que solo
accedemos si nos tomamos en serio el tema a que nos enfrenta la fuente literaria. Aqui,
“materia” quiere significar, también, “materia prima”, y no es preciso insistir sobre las
carencias del no-profesional.

Es cuestion de los avatares en que los conductores de los reinos hebreos (Israel y
Juda) sucesivamente combaten y negocian con la gran potencia asiria (Salmanasar,
Senaquerib). En Oseas, monarca en lIsrael, se nos muestra inicialmente un lider devoto

(“quebro las iméagenes...”) y conquistador (“hiri6 también a los filisteos hasta Gaza y sus
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términos”) que resiste al dominio asirio. Al fin, su fracaso —es el exilio o una primera fase
de este— es atribuido por el autor biblico a infidelidad: “no habian atendido la voz de
Jehova su Dios”. ;Simple anécdota comprensible en tiempos de teologismo ingenuo y
dominante? No es asi. Hay una leccion implicita: la derrota, como lo expresaria P.
Ricoeur, da-qué-pensar, también en un plano de inmanencia terrenal. Las naciones se
debilitan, también, si pierden el respaldo de su entereza moral, de su adhesién a principios
rectores (en este caso, la Ley mosaica). No es dificil traducir en términos “mundanos” el
drama nacional que se nos describe en clave religiosa: “Y todas las cosas que Moisés
siervo de Jehova habia mandado, ni las habian escuchado ni puesto por obra”.

Riqueza de aspectos dejan percibir asimismo las transacciones, saturadas de
diplomacia, entre Ezequias (Judd) y el nuevo monarca asirio, Senaquerib (versiculos 13
y siguientes). Ahora, se nos informa de las exacciones a que ¢l fuerte somete al débil: Y
el rey de Asiria impuso a Ezequias rey de Juda...” Siguen las conversaciones entre uno y
otro Estado. Juda dice tener el apoyo egipcio, y es todo el juego de fuerzas del Oriente
cercano y medio (son las denominaciones que implant6 Occidente) el que se nos aparece
tornando indispensable la representacion geografica —buena oportunidad para conectar
disciplinas. El toma y daca de los negociadores es contemplado por el pueblo indeciso (el
bando judaico esta interesado en que las conversaciones sean secretas). El ofrecimiento
del poderoso es tentador: algo asi como un trasplante de poblacion, un proyecto
colonizador. ;Cuanto importa ser stibditos de un poder foraneo que promete se vivira “en
una tierra como la vuestra, tierra de grana y de vino, etc.”? Deleite al precio de la
dependencia y el desarraigo: no se dird que la cuestion no es relevante en cualquier
tiempo.

Creemos que este imperfecto esbozo autoriza una conclusion: es en dialogo con
contenidos precisos —los vilipendiados “temas de leccion”—, y no en la gimnasia formal
de las “facultades”, que conseguiremos desarrollar capacidad de aprehension del
transcurso temporal. La materia prima ha estado siempre alli; sucede que nos hemos

desacostumbrado del esfuerzo de elaborarla.
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